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Presentacion

Las problematicas actuales manifestadas en la transposicion de la teoria a la practica, a través de
las diversas modalidades didacticas y las consecuencias advertidas en la calidad de los aprendizajes,
contindan siendo un desafio ineludible en la formacion inicial y continua de profesores de lengua y
literatura. Para atender dicho desafio este curso propone profundizar el estudio de la modalidad de
ensefianza y aprendizaje basado en proyectos (EABP) y su puesta en practica a partir de dos

problemas:

= El problema de la planificacion de la lengua y la literatura como objetos de ensefanza en

tensidn con los nuevos escenarios multimodales e interdisciplinarios.
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= El problema de las decisiones didacticas y la toma de posicidon paradigmdtica de las y los

docentes en la reformulacién de sus practicas actuales y situadas.

Fundamentacion

Inscripta en el siglo XXI, la modalidad del trabajo por proyectos resulta innovadora tanto por su
condicién de adecuacion al contexto actual, como de impulso para las transformaciones que implican
asumir los desafios de la educacién de nuestro tiempo y reinventarnos en proyecciones de la sociedad
y la cultura. Abordar en la universidad esta modalidad didactico-pedagdgica implica atender un area
de vacancia en la articulacidn entre los niveles educativos superior y secundario. Es decir, reflexionar
sobre los problemas nucleares de la didactica de la lengua y la literatura y sus posibilidades de
transposicion a la luz de perspectivas epistemolégicas actuales y modalidades didactico-pedagdgicas
estrechamente ligadas a los planteamientos expresados en gran parte de los disefios curriculares de
nuestro pais.

Asi, por ejemplo, la provincia de Rio Negro en su disefio curricular para la escuela secundaria
(2017) destaca la intencion de promover “otros modos de hacer escuela donde lo diferente tenga
lugar y puedan generarse nuevas experiencias de transmisidon cultural en el marco social actual”
dentro de talleres, ateneos, proyectos, etc. La ciudad de Buenos Aires, en su documento denominado
la “Secundaria del futuro” (2018) propone formular proyectos institucionales que vinculen las areas
de conocimiento con la comunidad y sus instituciones e impliquen practicas sociales acompanadas de
un espacio de reflexion. Por su parte, la provincia de Cérdoba impulsa estas experiencias y las incluye
en sus documentos orientadores (2018) caracterizandolas como una modalidad definida por un
conjunto de acciones interrelacionadas en las que los actores involucrados asumen diferentes
funciones y realizan diversas tareas, orientadas al logro de un producto como respuesta a una
necesidad o problematica.

Investigadoras como Patricia Benito (2018) y Melina Furman (2022) sostienen que la EABP ha
cobrado particular importancia en el siglo XXI, en tanto los resultados que arroja su puesta en marcha
tiene consecuencias directas en el desarrollo integral de los sujetos, su rol activo en la construccion
del conocimiento y adquisicion de competencias significativas tales como las digitales, cognitivas,
metacognitivas y colaborativas. En esta linea, reafirman que las investigaciones sobre el tema
expresan el cambio rotundo en la motivacion de los estudiantes, generado por el pasaje de la |dgica
de los contenidos, a la del desafio y contextualizacién de esos contenidos en situaciones reales.

Especificamente, en nuestro campo, Teresa Colomer (2010) posiciona al trabajo por proyectos

como una de las propuestas mas potentes de la renovacion didactica, en tanto ofrece soluciones a las



dificultades de integracidn de los diversos aspectos del aprendizaje literario y, aun, de la interrelacién
entre los objetivos linglisticos vy literarios.

Tomando como referencia las experiencias y aportes mencionados consideramos que es
esencial profundizar el estudio de estas practicas, brindando alternativas para su elaboracién y puesta
en marcha. Ello implica, a su vez, repensar los roles de docente y estudiante, las dinamicas de
participacién y evaluacién.

La insercion de las y los estudiantes en el propio aprendizaje lleva en si misma dos condiciones
fundamentales en la dimensidon didactico-pedagogica: el desarrollo de la autonomia y la
metacognicion. Decidir, gestionar y cuestionar la construccién del propio conocimiento, nos plantea
un sujeto del aprendizaje y un docente absolutamente diferentes al de la pedagogia tradicional, que
demanda establecer cdmo reposicionarse en esos espacios-tiempos que caracterizan al trabajo por
proyectos, con relacién a los contenidos y las metas a alcanzar.

Las demandas y necesidades de la educacion en este siglo nos interpelan en los distintos niveles
educativos; nos exigen buscar respuestas, construir alternativas que resignifiquen la investigacion en
términos de retroalimentacién con la docencia. En este sentido, pensamos esta vinculacidon entre
investigacion y practica docente a partir de articulaciones entre teoria y practica, y entre modalidades
didactico-pedagdgicas. Desde dichas articulaciones proponemos trazar puentes de indagacion de
manera que podamos reflexionar sobre los posicionamientos didactico-pedagdgicos y reformular las
practicas en nuestros propios espacios institucionales y disciplinarios, en relaciéon directa con la

realidad de nuestro tiempo.

Objetivos

Orientar el desarrollo del curso desde una epistemologia constructivista que permita a las y los

participantes:

» Profundizar los fundamentos tedricos que sostiene la ensefianza y aprendizaje basado en
proyectos.

» Reflexionar sobre los posicionamientos propios respecto a la ensefianza y el aprendizaje de la
lenguay la literatura desde una perspectiva critica, inclusiva, democratica e innovadora.

» Indagar acerca de los problemas nucleares de la didactica de la lengua y la literatura para construir
propuestas de transposicién en escenarios multimodales e interdisciplinarios.

» Reconocer y analizar los distintos tipos de proyectos y las fases que involucran, junto a los roles
de docente, estudiantes y las modalidades de evaluacién.

» Construir proyectos de areas, interdisciplinares y/o transversales, contextualizados y situados.



Contenidos
Primer Mddulo: El problema de la planificacion de la lengua y la literatura como objetos de

enseiianza en tension con los nuevos escenarios multimodales e interdisciplinarios

Eje | ¢En qué consiste la modalidad del trabajo por proyectos y cudles son sus fundamentos tedricos?

La ensefianza y el aprendizaje basado en proyectos: fundamentos didacticos, psico-
pedagdgicos vy filoséficos. Los momentos y fases, metodologia. Seguimiento de trayectorias,
estrategias de andamiajes y modalidades de evaluacion.

La reconfiguracion de los roles del docente y estudiantes en la construccién del conocimiento.

Metacognicion, motivacién y autonomia como claves para los aprendizajes.

Eje Il ¢Qué alternativas podemos plantear para articular la ensefianza de la gramdtica y la literatura
desde la reflexion metalingiiistica y metaliteraria en escenarios multimodales e
interdisciplinarios?

Las macro habilidades lingliisticas entre la multimodalidad y la interdisciplinariedad.
Perspectivas para la ensefianza de la gramatica y la literatura desde la reflexion metalingliistica
y metaliteraria. Articulaciéon de objetivos inscriptos en la diversidad y la inclusidn desde la
modalidad de proyectos.

La educacién literaria en su dimensidn sociocultural. La intertextualidad y el enfoque

interdisciplinario como alternativas didactico-pedagdgicas de abordaje.

Modulo II: El problema de las decisiones didacticas y la toma de posicion paradigmatica de las y los

docentes en la reformulacion de sus practicas actuales y situadas

Eje lll: ¢ Qué necesidades y demandas plantea la educacion del siglo XXI en el campo de la diddctica de

la lengua y la literatura?



Las problematicas de conciliacién entre los disefios curriculares y los proyectos institucionales:
la dicotomia escuela-vida.

Lecturay escritura entre la escolarizacién y la refundacion de sentidos. La literatura mas alla del
canony mds aca de los corpus. La demanda de la experiencia literaria en la construccién cultural
del sujeto.

Los cuatro pilares de la educacién del siglo XXI en didlogo con la modalidad de proyectos.
Planificacién de proyectos de drea, interdisciplinarios y transversales: disefios y

propuestas en didlogo con los contextos.

Eje IV ¢Qué decisiones podrian considerarse centrales para la reformulacion de las prdcticas actuales

en la ensefianza de la lengua y la literatura?

Andlisis y reflexion de los posicionamientos tedrico-practicos en nuestro contexto
sociopolitico y cultural: los disefios curriculares y sus propuestas para la ensefianza de la
lenguay la literatura.

La interdisciplinariedad y transversalidad como recursos para imaginar y concretar los
proyectos. El rol de las estrategias inquisitivas, experimentales y argumentativas; las
operaciones del pensamiento y el trabajo colaborativo.

La reformulacién de los espacios, agrupamientos, tiempos y objetivos. La calidad instrumental

y la calidad sustantiva.

Modalidad
El curso acredita 40 horas. Se propone la siguiente carga por médulo:
=  Encuentros presenciales: 4 clases de tres horas cada una. (12 horas)
=  Tutorias sincrdnicas: 3 horas de tutoria por eje. (12 horas)

= |nstancias asincronicas: 16 horas.

Metodologia/Plan de trabajo

Las cuatro preguntas problematizadoras que componen el programa funcionan como ejes de
abordaje. De este modo, buscamos y apelamos a una relacion dialéctica entre los problemas nucleares
que constituyen la médula del programa y los contenidos de los mddulos, que ponga en
funcionamiento algunos componentes del aprendizaje basado en proyectos hacia el interior de cada
uno de los encuentros. En este sentido, formular preguntas referidas al contenido de los médulos o

problemas de la didactica, hipdtesis, estrategias y/o distintos tipos de evaluacion, forman parte de la



propuesta con la finalidad de que las y los participantes experimenten estrategias propias de la
modalidad de proyectos.

Las instancias asincrénicas se proponen como una bisagra con los encuentros presenciales a partir
de lecturas y tareas que habiliten la reflexién y relacion con la propia practica. Las clases se estructuran
a partir de cada pregunta eje, la promocion de la participacién y el trabajo grupal junto a la exposicidn
y sistematizacion de saberes por parte de la docente. La propuesta incluye cuatro tutorias que se
corresponden con cada uno de los ejes de manera que el trabajo final se inicie al mismo tiempo que

se desarrolla el curso.

Evaluacion y acreditacidon

Se propone que las y los participantes se involucren activamente en la problematizacién de
los distintos ejes y lecturas que aborda el curso, estableciendo vinculaciones con sus propias practicas.
Para ello seran obligatorias la lectura de la bibliografia y la realizacion de las actividades propuestas;
evaluables con escala aprobado/desaprobado. Para el caso de los desaprobados se planteard una
Unica instancia de recuperacién que consistird en una nueva presentacién de una lectura y una
actividad que requiera completarse o reformularse. Dicha instancia se desarrollara en el espacio de
las tutorias, acordado previamente.

Para la acreditacién se contempla:

e Asistencia al 80 % de las clases y a una hora de tutoria por eje (como minimo).

e Realizacion de un trabajo final (individual) que consiste en la elaboraciéon de un proyecto
situado (utilizando la bibliografia del programa) vinculado con las trayectorias e intereses de
los participantes. La calificacién de este trabajo correspondera a la nota final.

e Aprobacién con nota no inferior a siete (7).
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